Flere undervisningsstrategier,
som stotter differentiering

Yeg kan god lide disse timer, Jordi der foreger nogel forskelligt hele tiden
CMine andre timer, det er som jordnoddesmor til frokest hver dag. e her
limer. dét er, som om min lerer w'r/fﬁ&'g orster sig pe at lave mad et er,
ligesom hun driver en virkelly god restaurant med en stor menu og del hele.

Kommentar fra kursusevaluering skrevet af en elev i syvende
klasse.

er er mange strategier, som indbyder leerere til at se pa sma gruppers og enkeltelevers

behov, i modseaetning til strategier, som ansporer leerere til at undervise, som om alle
elever har samme parathedsniveau, interesser og mader at leere pa. I kapitel 6 undersogte
vi stationer, programmer og kompleks undervisning som redskaber til at fremme differen-
tiering. I dette kapitel vil vi beskeeftige os med centre, indgangspunkter, niveaudelte akti-
viteter, leeringskontrakter og desuden ganske kort med komprimering, problemorienteret
leering, gruppeundersggelser, selvsteendige studier, valgtavler, 4MAT og portefgljer — alle
nyttige strategier, nar en leerer onsker at fokusere pa behov hos en enkelt elev eller sma
grupper inden for rammerne af en enhed eller et emne, som alle klassens elever beskeaeftiger
sig med.

Centre

Leerere har brugt centre i mange ar, sand- et naturfagscenter, et skrivecenter og et
synligvis fordi de er tilstreekkeligt fleksible billedkunstcenter. Men eleverne behgver

til at tage hajde for varierende leerings- ikke at beveege sig rundt til dem alle for at
behov. Centre adskiller sig fra stationer opna kundskaber inden for et emne eller
(dreftet i kapitel 6) derved, at centre er beherskelse af et seet faerdigheder. Teenk pa
selvsteendige enheder. Stationer arbejder i matematikundervisningen, som blev brugt
samspil med hinanden. En leerer kan lave til at illustrere stationer i kapitel 6. Alle ele-
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ver roterede mellem stationerne for at opna
fortrolighed med forskellige matematiske
begreber. Disse stationer var kaedet sam-
men pa en made, som centre ikke er.

Forskellige leerere bruger centre pa
forskellige mader; de definerer dem derfor
ogsa pa forskellige mader. To slags centre
er seerligt anvendelige til differentieret un-
dervisning: leeringscentre og interessecen-
tre. Dette afsnit definerer og giver vejled-
ning om skabelsen af disse to slags centre,
men leerere kan naturligvis frit modificere
forslagene, sa de passer til deres egne og
deres elevers behov.

Definition af centre

Et leeringscenter er et omrade af klassen,
som rummer en samling af aktiviteter eller
materialer beregnet til at indleere, styrke
eller udbygge en bestemt feerdighed eller et
begreb (Kaplan, Kaplan, Madsen & Gould,
1980). Et interessecenter er udformet til at
motivere elevernes udforskning af emner,
som de har en seerlig interesse i.

I almindelighed skal centre

o fokusere péa vigtige leeringsmal

e rumme materialer, som fremmer de en-
kelte elevers vaekst hen mod disse mal

e bruge materialer og aktiviteter, som ta-
ger sigte pa et bredt spektrum af leeseni-
veauer, leeringsprofiler og elevinteresser

o omfatte aktiviteter, som varierer fra det
enkle til det komplekse, fra det konkrete
til det abstrakte, fra det strukturerede til
det abne

o give klare instrukser til eleverne

¢ tilbyde instrukser om, hvad en elev skal
gore, hvis han har brug for hjeelp
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e give instrukser om, hvad en elev skal
gore, nar han afslutter en opgave i cen-
teret

e bruge et registreringssystem for at folge
ikke blot, hvad eleven laver i centeret,
men ogsa kvalitetsniveauet

e omfatte en plan til lgbende vurdering af
elevernes udvikling i faget i almindelig-
hed, som vil fore til justering af opga-
verne i centeret

Materialerne og opgaverne i leeringscen-
tre er typisk produceret og formuleret af
leererne, om end de opfordrer eleverne til
at tage del i udformningen af, hvad der
skal studeres og hvordan. Materialerne og
opgaverne fokuserer pa beherskelsen og
udbygningen af specifikke indsigter og feer-
digheder. Disse materialer og opgaver har
desuden mere udforskende karakter end
andre opgaver.

Argangsintegrerede klasser: Dinosaurer

Miss Hooper underviser i en integreret
klasse med elever fra typisk anden og
tredje rgang. Som de fleste bern i under-
skolen er disse sma elever fascineret af
dinosaurer. Miss Hooper vil gerne fremme
elevernes naturlige nysgerrighed over for
dinosaurer, men hun gnsker ogsa at bruge
studiet af dinosaurer til at udvikle elever-
nes forstaelse af videnskabelige begreber
som menstre, klassificering, tilpasning og
forandring.

Somme tider lytter hele klassen til en
historie eller ser en video om dinosaurer,
snakker om, hvad et billede af en dino-
saur eller et skelet kan forteelle dem, hvis
de teenker som videnskabsmeend, eller de
klassificerer en dinosaur pa deres klas-
sificeringsskema. Miss Hooper bruger
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desuden videnskabscenteret til at sikre,

at eleverne far gvet sig individuelt med
noglebegreber og -feerdigheder. I lobet af
de folgende par uger vil alle eleverne fre-
kventere leeringscenteret for at arbejde som
paleeontologer med analyse af forskellige
dinosaurgenstande. Opgaven er at forklare,
hvordan dinosaurerne tilpassede sig til de-
res omgivelser. I denne blandede klasse er
der imidlertid stor forskel pa, hvor avance-
rede eleverne er i deres tankegang, og hvor
godt de leeser. Deres forhandsviden om og
interesse i dinosaurer varierer ligeledes
meget.

Leeringscenteret rummer sma plasticfi-
gurer af dinosaurer, billeder af dinosaurer,
forstenede knogler, teender, hud og fodaf-
tryk, kopier af dinosaurskeletter, forskel-
lige bager og nogle malebgger med omrids
af dinosaurer. Der findes ogsa et udvalg af
billedkunstmaterialer og skriveredskaber.
Anvisninger er skrevet pa kort og indtalt
pa en lille bandoptager. Eleverne ved, at de
er indskrevet pa centeret, nar de ser deres
navn pa et opslag med overskriften: "Da-
gens paleeontologer”.

Denne uge siger anvisningerne i cen-
teret, at eleverne skal abne en kasse med
forskellige genstande. Ved siden af kassen
ligger der et clipboard med et ark papir
med overskriften "Jeg kan teenke som en
paleeontolog”. Eleven skriver sit navn pa
arket og besvarer spgrgsmal ved at under-
sege og teenke over genstandene i kassen.
Eleverne bliver henvist til dette center
adskillige gange over en periode pa to uger.
De kan ogsa veelge at opsege centeret, nar
det ikke er i brug, og nar de har valgfri
tid. Elever, som arbejder med elementeere
opgaver i begyndelsen af de to uger, kan
senere arbejde med opgaver, som de mere

fremskredne elever lgste tidligere i forlgbet.

Blandt dagens gaestepaleeontologer er
Gina, neesten ni ar, og Jordan, en af de
yngste pa syv. Begge synes, det er sveert at
leese, og pa dette stadium har de brug for
meget strukturerede opgaver. Deres kasse
med genstande indeholder to modeller af
dinosaurteender og tre plasticmodeller af
dinosaurer. De bliver bedt om at under-
soge teenderne for at regne ud, hvad dyret
spiser. Derefter ser de pa benene, halsen
og heenderne pa de tre modeller og skal sa
teenke over, hvad der kan sluttes ud fra
disse treek. (En del af deres opgaveark er
vist i figur 8.1 pa neeste side.) Til sidst vael-
ger de en anden dinosaurmodel fra cente-
ret og drager slutninger ud fra en undersg-
gelse af dens treek. Bandoptageren vejleder
dem i deres leesning, hvis de veelger at
bruge den. Nar miss Hooper har sat Gina
og Jordan til at arbejde sammen i centeret,
er det ogsa, for at de kan stotte hinanden i
arbejdet.

En anden dag arbejder Mishea, en ot-
tearig, og Carla, som bare er seks, med en
lignende opgave. Men deres arbejde er ud-
formet under hensyn til deres fremskredne
leese- og klassificeringsfeerdigheder og
deres store fond af viden om dinosaurer.
Der er stadig anvisninger til radighed pa et
band. Deres kasse med genstande rummer
forstenede skeletter, knogler og teender.
Leaereren har vedlagt et antal billeder af
dinosaurer med deres navne pa. Ogsa disse
elever skal bruge genstande til at drage
slutninger om dinosaurernes tilpasning. Fi-
gur 8.2 viser en del af deres opgaveark. Det
illustrerer, hvordan deres arbejde er mere
komplekst og mindre struktureret.

Ud over leeringscenteret benytter miss
Hooper ogsa et interessecenter om dino-
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Figur 8.1

Dinosaurer — Arbejdsark

1. Den grgnne dinosaur er en Hypsilaphodon

Den har en hals.
lang/kort

Halsen ger det nemt at spise
blade fra hgje treeer/lave buske

Den har ben.
lange og tynde/korte og tykke

Derfor er den god til at
ga langsomt/lgbe hurtlgt

Til forsvar benytter denne dinosaur
klger, pigge, lab, krallehale

Den bruger sin lange hale til
at svemme med/at holde balancen

2. Den gra dinosaur er en Triceratops

Den har en nzblignende mund, hals
og spidse teender. lang/kort

Derfor er det nemt at spise
blade blade fra hoje treeer/seje, lave planter

Den har ben.
lange og tynde/korte og tykke

Derfor er den god til at
ga langsomt/lgbe hurtlgt

Til forsvar benytter denne dinosaur
klger, horn, lab, kzllehale

3. Den brune dinosaur er en Euoplocephalus

Dens ben ger den god til at
lzbe hurt|gt/ga

Den har brede, tandlgse hornkaeber, hvilket betyder,
at den sikkert seder :
planter/dyr

Til forsvar benytter den
lab, kallehale, panser, benp|gge

4. Veelg selv en anden dinosaur

Forteel om den.
Hvordan er den bygget?
Hvad spiser den?
Hvordan forsvarer den sig?

Tegn den, hvis du synes.
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Figur 8.3

Jeg vil gerne vide

Mit spergsmal eller emne er:

For at finde viden om det, vil jeg

Jeg vil slutte af med Jeg vil fremleegge, hvad jeg har leert
ved at
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saurer for at anspore eleverne til at berige
og udvide deres forstdelse af emner fra det
mere fastlagte forleb. Eleverne kan ind-
tegne sig pa centeret i deres valgfri tid, men
behover ikke at gore det. De kan desuden
veelge at arbejde alene eller sammen med
en partner. Dette center byder pa adskil-
lige opgaver foreslaet af leereren og et stort
udvalg af litteratur og videoer samt billed-
kunstmaterialer, som kan bruges til los-
ning af opgaverne. Eleverne kan udforme
deres egen opgave ved at udfylde et "Jeg vil
gerne vide”-planlsegningsskema og give det
til leereren (se figur 8.3).

Blandt de opgaver, som er fremlagt pa
centeret denne uger, er fglgende:

e Find ud af, hvordan iguaner ligner di-
nosaurer, og tegn et sammenligningsbil-
lede.

e Laes om kinesiske drager og andre my-
tologiske veesener, som kan have veeret
inspireret af dinosaurer. Fremleeg den
indhegstede viden for klassen.

e Lav et dinosaurskelet af ler og kyllinge-
ben for at vise, hvordan dinosauren er
tilpasset sit miljg.

e Find tre ting, som videnskabsmeend
mener kan have forarsaget dinosaurer-
nes uddeen. Lav plakater, som forteeller
klassen om disse tre ideer.

e Find viden om nutidens krybdyr, som er
besleegtede med dinosaurerne. Lav teg-
ninger eller modeller, som sammenligner
dem med dinosaurer.

e Lav en jobbeskrivelse for en palaeonto-
log, som forklarer, hvad en sddan per-
son laver, og hvilken uddannelse der
kreeves.

Differentiere Hvad.:

I leeringscenteret differentierer miss Hooper
materialer (en del af indholdet) samtidig
med, at hun sikrer sig, at alle elever traener
centrale begreber og feerdigheder. Hun dif-
ferentierer ogsa processen, idet hun udvik-
ler aktiviteter p& forskellige kompleksitets-
niveauer. | interessecenteret differentierer
miss Hooper indholdet ved at give eleverne
mulighed for at veelge, hvad der skal stu-
deres. Hun differentierer processen ved at
variere de mader, hvorpa eleverne leerer.
Hun differentierer produktet ved at tilbyde
et udvalg af mader, hvorpa eleverne kan
vise, hvad de har leert.

Differentiere Hvordan:

Brugen af leeringscenteret gor det muligt
for miss Hooper at differentiere undervis-
ningen ud fra elevernes parathedsniveau,;
hun varierer ressourcernes kompleksitet og
opgaverne, sa de passer til elevernes ud-
gangspunkt. Interessecentre fokuserer pa
et udvalg af elevinteresser, og de rummer
ogsa den mulighed, at eleverne selv foreslar
deres egne emner. Bade i leeringscenteret
og interessecenteret kan leereren tage hgjde
for forskelligheder i leeringsprofiler ved at
lade eleverne arbejde alene eller sammen
med kammerater, ved at give visuelle og
auditive anvisninger samt ved at tilbyde
ressourcer, som befordrer kinsestetiske,
visuelle, rumlige eller sproglige styrker.

Differentiere Hvorfor:

I en aldersblandet klasse i underskolen er
forskellene i parathed, baggrundsviden,
interesser og leeringsprofil meget tydelige,
selv om de ikke nedvendigvis folger alder
eller klassetrin. Ved at lade eleverne ar-
bejde sammen to og to eller i sma grupper
skaber leereren et feellesskab om leerings-
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oplevelser og drager omsorg for individuelle
behov. Ved undertiden at lade elever arbej-
de pa de samme opgaver i leeringscenteret
pa forskellige tidspunkter i forlgbet bliver
leererens planleegning gjort nemmere. Hun
fremmer ogsa virkningsfuldt elevernes ud-

Indgangspunkter

vikling. Endelig er der en balance mellem
elevvalg og leerervalg i brugen af centre.
Leereren laver de primeere henvisninger til
centeret, men eleverne kan veelge at vende
tilbage til centeret. De tager selv initiativ til
deres engagement i interessecenteret.

Howard Gardner (f.eks. 1993) har bidraget
meget til opmaerksomheden pa, at ele-
ver varierer intelligensmeessigt bade med
hensyn til, hvad de foretreekker, og hvor
de har deres steerke sider. Gennem sin
fortsatte forskning i de mange intelligenser
har han hjulpet paedagoger til forstaelse
af, at et barn, som er steerkt i det rumlige,
kan absorbere information, lgse problemer
og formidle sin leering pa en anden made
end et barn, hvis styrke ligger i det verbalt-
sproglige. Gardner er helt pa det rene med,
at intelligenserne er indbyrdes forbundne,
men han er samtidig overbevist om, at der
er vigtige forskelle mellem dem. Leerere kan
befordre leeringsprocessen ved at tage hen-
syn til disse forskelligheder, nar de plan-
leegger og gennemforer undervisningen.
Gardner (1991, 1993) har beskrevet
”Indgangspunkter” som en strategi til at
tackle forskelle i intelligensprofiler. Han
foreslar, at elever kan udforske et givet
emne ad hele fem indfaldsveje eller Ind-
gangspunkter:

o Et fortaellende indgangspunkt: praesen-
tation af en historie eller forteelling om
det pageeldende emne eller begreb.

e Et logisk-kvantitativt indgangspunkt:
brug af tal eller en videnskabelig/deduk-
tiv tilgang til emnet eller spegrgsmalet.
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e Et grundlagsorienteret indgangspunkt:
undersogelse af den filosofi og den ter-
minologi, som emnet eller begrebet er
bundet op pa.

o Et aestetisk indgangspunkt: fokusering
pa de sansemaessige treek ved emnet el-
ler begrebet.

e Et oplevende indgangspunkt: brugen af
en hands-on tilgang, hvor elever direkte
handterer materialer, som vedrarer
emnet eller begrebet; disse materialer
udger samtidig forbindelsesled til elever-
nes personlige erfaringer.

Syvende klasse: Middelalderen

Miss Boutchard skal i gang med en ud-
forskning af middelalderen i Europa med
sit historiehold i syvende klasse. Hun har
besluttet at indfere dem i datidens kultur
og tankegang ved at lade dem beskeeftige
sig med katedraler. En middelalderlig ka-
tedral er eksemplarisk — neesten en meta-
for — for meget af den tid. Hun mener, at
eleverne vil fa en langt rigere platform til
forstaelse af perioden og dens mennesker,
hvis de seetter sig ind i den teknologi, der
blev brugt ved bygningen af katedraler,
hvad det indebar at veere arkitekt pa den
tid, hvilke ramaterialer der var tilgeengelige,
hvilket erhvervssystem der 14 bag ideerne
til og konstruktionen til disse forunderlige
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bygningsveerker, og det trossystem, der
gjorde dem sa vigtige.

Eleverne pa miss Boutchards hold ind-
leder deres tema om middelalderen med
en feelles diskussion om, hvad de teenker
pa, nar de hegrer det udtryk. Dette giver
eleverne en chance for at sammenkeede en
tidligere forstaelse med det, de vil komme
til at leere. Det giver deres leerer en mulig-
hed for uformelt at fa en fornemmelse af
elevernes niveau og vidensdybde i forhold
til perioden.

Hun giver derefter hver elev mulighed
for at veelge, hvilket "Indgangspunkt” ved-
kommende vil indtegnes pa. Eleven kan
veelge at arbejde alene eller i en gruppe
pa op til fire. Leereren har ogsa udviklet et
opgaveskema til hvert indgangspunkt med
tilherende specificerede kriterier for suc-
ces. Her folger korte sammendrag af de
leengere forklaringer, som miss Boutchard
gav sine elever:

* Katedraler forteeller historier (fortaellende
indgang):

Brug historier, som leereren har givet jer,
eller find andre, hvori en katedral spiller
en veesentlig rolle (neesten som en person)
i handlingen. Udvikl et szet begreber om
en katedral ud fra historien (ikke ud fra en
ordbog eller et leksikon). Vis gennem teg-
ninger og supplerende skrevne forklarin-
ger, hvordan forfatteren brugte katedralen
som bidrag til at forme historien. Skriv eller
forteel mundtligt et eventyr eller en anden
spendende historie af egen opfindelse med
en katedral som "hovedperson”.

* Bygmestre af en arv (logisk-kvantitativ
indgang):

Brug materialer udleveret af leereren og an-
dre materialer, som I selv finder, til at ud-

vikle en model, der viser hovedtreekkene i
en katedral og illustrerer, hvilken ingenier-
meessig viden og feerdigheder bygmestrene
betjente sig af ved konstruktionen af dem.
Det er vigtigt at teenke over viden og feer-
digheder, som ingenigrer har til radighed
nu, sammenlignet med, hvad man havde i
middelalderen.

* Det betyder alt sammen noget (grundlags-
orienteret indgang):

Katedraler er fyldt med symboler. Find en
made at vise og forklare, hvorledes grund-
planen, kunsten, dekorationerne og andre
elementer bidrager til vores forstaelse af
troen hos disse mennesker, som i mid-
delalderen byggede katedralerne og dyr-
kede deres gud i dem. Leereren udleverer
ressourcemateriale, der kan bruges som
udgangspunkt. I vil sikkert fa brug for at
finde yderligere materiale.

» Skonheden findes i beskuerens gje (seste-
tisk indgang):

Brug ressourcematerialer udleveret af
leereren og andet, som I selv finder, til at
udvikle en made til at vise, hvordan arki-
tekturen, kunsten og musikken i katedra-
len forteeller os, hvad mennesker i middel-
alderen fandt var smukt, og hvorfor. Det
kan maske veere frugtbart at sammenligne
deres opfattelser af skenhed med vor egen
tids.

* Din “katedral” (oplevende indgang):

De fleste af os har steder, som far os til at
stoppe op, teenke, forundres eller fole fred

i sindet. Nogle af disse er kultsteder bygget
af arkitekter og ingenigrer. Andre er simple
steder, der har antaget en seerlig betydning
i vores liv. Leereren udleverer en liste over
elementer i en katedral og artikler om kate-
draler — brug dette materiale til at beskrive
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enten en eller flere af dine egne "katedra-
ler” eller en andens, som du har kendskab
til. Hjeelp klassen til at se, hvordan den
“katedral”, du udveelger, i veesentlige hen-
seender ligner middelalderens katedraler.

Differentiere Hvad.:

Miss Boutchard har differentieret indholdet
ved at udlevere varieret forskningsmate-
riale til hver gruppe. Disse materialer er
tilpasset forskellige niveauer af leesefeer-
dighed. Hun har differentieret processen
ved at tilbyde forskellige mader at anskue
katedralerne pa. De produkter, som ele-
verne frembringer, vil vise, hvad de har
leert, i forskellige former. Det, der forbliver
det samme for alle elever, er behovet for at
teenke over, hvad en katedral er, og hvad
den viser om de mennesker og den tid, den
repreesenterer.

Differentiere Hvordan:

Interesser og leeringsprofil er, hvad dif-
ferentieringen her iseer leegger veegt pa.
Elever kan veaelge den undersegelse, som
forekommer dem mest interessant, specia-

Niveaudelte aktiviteter

lisere sig pa et omrade, der svarer til deres
foretrukne intelligens, veelge arbejdsforhold
og foretage mange valg med hensyn til,
hvordan de skal formidle det leerte. Leere-
ren stotter i nogen grad differentiering med
hensyn til parathed, idet hun til en begyn-
delse udleverer ressourcematerialer, der
daekker et vist spektrum af leeseniveauer.

Differentiere Huvorfor:

Et nyt emne introduceres ved at lade
eleverne studere det gennem forskellige
intelligens- og interessebaserede linser; pa
denne made rammer laereren ned i ele-
vernes styrker og tidligere erfaringer. Hun
styrker saledes motivationen, succesen og
forstaelsen af det samme emne hos elever,
hvis leeringsprofiler og interesser er for-
skellige i vaesentlige henseender. Trods de
forskellige mader at laere pa vil alle elever
afslutte deres undersoegelser via "Indgangs-
punktet” med en feelles forstaelse af tiden
og menneskene i middelalderen. Dette vil
hjeelpe dem til at fA sammenhaeng og finde
mening i kendsgerninger, begreber og prin-
cipper i resten af enheden.

Niveaudelte aktiviteter er meget vigtige, nar
en leerer gnsker at sikre sig, at elever med
forskellige leeringsbehov arbejder med de
samme veesentlige ideer og bruger de sam-
me noglefeerdigheder. F.eks. skal en elev,
som har leesevanskeligheder og dgjer med
abstrakt teenkning, alligevel kunne finde
mening i centrale begreber og principper i
et givet kapitel eller en historie. Samtidig
skal en elev, som er passeret langt ud over
klassetrinnets forventninger i samme fag,
kunne finde segte udfordring i arbejdet
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med de samme begreber og principper. En
én-storrelse-passer-alle-aktivitet vil neeppe
hjeelpe en svag elev eller en gennemsnits-
elev til at tilegne sig de vigtige ideer. Og
den vil heller ikke udbygge den forstaelse,
en elev med stor viden og feerdighed inden
for samme omrade har.

Leerere bruger niveaudelte aktiviteter,
sa alle elever fokuserer pa central viden og
feerdigheder, men pa forskellige niveauer
af kompleksitet, abstrakthed og abenhed.
Fokus for aktiviteten er det samme, men
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Figur 8.4

Udvikling af en niveaudelt aktivitet

Veelg en skematisk disposition for aktiviteten
® begreb
e feerdighed
¢ generalisering

afgerende i op-
bygningen af et skelet, en
struktur for forstaelsen

Teenk over dine elever eller brug vurderinger
e parathedsspektrum o feerdigheder
e interesser ® |esning

e |xeringsprofil e teenkning

e sxrlige evner ¢ information

Skab en aktivitet, som er Bestem aktivi- Hgj feerdighed el-
e interessant tetens komplek- ler kompleksitet
® pa hgjt niveau sitet
e far eleverne til at bruge neglefeerdigheder

til forstaelse af en nagleidée

Lav feerdighed el-
ler kompleksitet

5

O Klon aktiviteten op og ned ad stigen for at sikre udfordring og succes for alle
elever. Tilpas den med seerligt henblik pa:

e materialer — fra elementeere til avancerede

e udtryksformer — fra det velkendte til det ukendte

e erfaring — fra personlig erfaring til noget, som ligger hinsides personlig erfaring
e skyderen (se appendiks)

Tildel hver enkelt elev en bestemt version af opgaven,
saledes at elevens profil matcher opgavens krav
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indfaldsvinklerne er af forskellig sveerheds-
grad. P4 denne made maksimerer laereren

sandsynligheden for, at 1) hver enkelt

elev nar frem til de veesentlige indsigter og

centrale feerdigheder, og 2) hver elev bliver
passende udfordret.

Der er ingen fast opskrift pa udviklingen
af en niveaudelt aktivitet, men de folgende
retningslinjer kan vaere nyttige i planlaeg-
ningen (se figur 8.4).

e Udveelg de begreber, generaliseringer og
feerdigheder, som skal veere i fokus for
aktiviteten hos alle elever. Disse er de
elementer, som laereren ved er afgerende
for at hjeelpe eleverne til at opbygge ske-
lettet til en forstdelse af emnet.

e Teenk over de elever, som du planleeg-
ger aktiviteten for. Brug vurderinger
(dagbogsnotitser, klassediskussioner,
prover) relateret til den forestdende un-
dervisning for at fa et indtryk af spektret
af parathed i forhold til emnet. Fgj dertil
dit kendskab til elevernes evner, lee-
ringsprofiler og interesser. Det behgver
ikke at veere nogen kompliceret proces.
Bare brug et par minutter til at teenke
over de elever, som aktiviteten skal na.

e Udvikl en aktivitet, eller treek pa en, du
med held har brugt tidligere. Den skal
veere speendende, kreeve teenkning pa
hgijt niveau og fokusere klart pa elemen-
ter, som vil foranledige eleverne til at
bruge en noglefeerdighed (eller flere) til
at forsta en negleidé (eller flere).

e Teenk pa, eller tegn faktisk en stige. Det
gverste trin repraesenterer elever med
hejt udviklede feerdigheder og hej kom-
pleksitet i forstaelsen. Det nederste trin
repreesenterer elever med svagt udvikle-
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de feerdigheder og lav kompleksitet i for-
staelsen. Teenk over de elever, som skal
bruge den lektion, du har udviklet, og
find ud af, hvor pa stigen lektionen skal
placeres. Med andre ord, vil lektionen
virkelig udfordre dine mest fremmelige
elever? Vil den udfordre gennemsnit-
selever? Eller vil den udfordre de mindre
fremmelige elever? Nar man forst ser
denne stige for sig, sa vil man kunne se,
hvem der har brug for en anden udgave
af lektionen.

”Klon” aktiviteten langs stigen, og lav
pa den made forskellige versioner af
forskellige sveerhedsgrader. Antallet ma
atheenge af omsteendighederne. Under-
tiden er to nok. Til andre tider kan tre,
fire eller endda fem fungere bedre til at
na et bredt spektrum af elever. Klonin-
gen sker, nar man varierer de materia-
ler, eleverne skal bruge (fra meget ele-
menteere til udfordrende for selv de mest
fremmelige elever). Kloning sker ogsa,
nar man lader elever udtrykke leering pa
mader, som streekker sig fra det meget
velkendte til det ukendte. Den sker, nar
man udvikler et spektrum af anvendel-
ser fra dem, der er neert knyttet til ele-
vernes erfaringer, til dem, der befinder
sig fjernt derfra. (Se appendikset for en
omtale af ”Skyderen”, som kan hjeelpe
leerere med denne kloningsproces.)

Match en udgave af opgaven til hver
enkelt elev baseret pa elevens behov og
opgavens krav. Malet er opna overens-
stemmelse mellem opgavens sveerheds-
grad og tempo og elevens parathed.
(Dog skulle man gerne presse eleven en
smule ud over hans bekvemmeligheds-
zone.)



Kapitel 8: Flere undervisningsstrategier, som stetter differentiering

Ottende klasse: Ozon

Mrs. Lightners elever i ottende klasse be-
skeeftiger sig med atmosfeeren. De har haft
klassediskussioner, leest tekster, set vi-
deoer og gennemfort en feelles aktivitet. Det
er afgerende, at alle elever forstar, hvad
ozon er, og hvorfor den er vigtig i atmosfee-
ren. Mrs. Lightner gnsker, at hver elev skal
skabe et grundlag, hvorpa der kan opbyg-
ges yderligere viden og forstaelse.

Mrs. Lightners vurdering af elevernes
aktuelle forstaelse og hendes konstante
opmeerksomhed pa elevernes leese- og teen-
keprofiler forer hende til den konklusion,
at en niveaudelt aktivitet vil gore det muligt
for alle hendes elever at opleve udfordring
og udvikle en dybere forstaelse af ozons
betydning. Pa grundlag af sin fornemmelse
af elevernes behov har hun ”klonet” en
aktivitet om ozon, som hun tidligere har
benyttet. Derefter matchede hun de for-
skellige udgaver af aktiviteten til de enkelte
elever. Her er sammendrag af elementer i
den niveaudelte aktivitet, som forela i fire
udgaver.

o Alle elever skulle lgse nogle individuelle
opgaver og nogle gruppeopgaver.

o Alle elever fik en pakke med trykt ma-
teriale om, hvad ozon er, hvordan den
virker, og hvorfor den er betydningsfuld.
Leeseniveauet i de forskellige pakker va-
rierede imidlertid, fra under alderstrin-
nets niveau op til gymnasieniveau.

o Alle eleverne skulle tage noter om de
centrale oplysninger i pakkerne. Nogle af
eleverne fik udleveret et skema til stotte
for arbejdet. Andre blev blot bedt om at
tage omhyggelige noter over en liste af
nogleideer. Leereren kontrollerede alle
elevnoter for klarhed og udferlighed.

¢ Alle eleverne blev bedt om at bruge
Internettet til at udvide deres forsta-
else af betydningen af ozon. Eleverne
blev henvist til forskellige websteder,
som varierede i kompleksitet. Nogle gav
elementeer information; andre var hen-
vendt til fagfolk. Desuden blev eleverne
opfordret til selv at finde andre anvende-
lige websteder. Alle elever skulle preecist
angive deres internetkilder, og de skulle
anfore i deres noter, hvad de havde leert
af internetressourcerne.

e Med henblik pa at demonstrere deres
forstaelse af, hvad ozon er, og hvorfor
det er betydningsfuldt, arbejdede ele-
verne sammen med en eller to andre pa
den samme udgave af en aktivitet. De
trak pa ressourcer fra nettet og deres
noter, nar de skulle anvende, hvad de
havde leert.

F.eks. blev den gruppe, som havde sveerest
ved at forsta emnet, bedt om at skrive et
fiernsyns- eller radioindslag til indbyggerne
i New Zealand, hvor ozonlagets nedbryd-
ning udger en konkret sundhedsfare. Disse
elever brugte jingles, slogans og billed-
kunst til at formidle til lytterne og seerne,
hvorfor ozon betyder noget, hvordan ned-
brydningen udseetter dem for fare, og hvad
de skulle gore for at tage forholdsregler.

En gruppe med lidt sterre feerdighed i
at leese og forsta denne type videnskabe-
ligt materiale blev bedt om at foretage en
sporgeskemaundersegelse om jeevnaldren-
des bevidsthed om og forstaelse af ozon. De
brugte en professionelt lavet spgrgeskema-
undersogelse som model for udformningen,
gennemforelsen, analysen og rapporterin-
gen af deres egen undersggelse. Leereren
begreensede antallet af spgrgsmal, de matte
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stille, og antallet af elever, som de matte
inddrage for 1) at gore projektet overkom-
meligt, og 2) at koncentrere undersogelsen
om de centrale problemer. De kunne veaelge
mellem flere mader at rapportere deres
resultater: nyhedsudsendelser med pas-
sende illustrationer, storyboards eller en
serie diagrammer. Uanset hvilket format
de valgte, skulle de bruge det til bade at
formidle resultater og implikationer.

Eleverne i en tredje gruppe, som gene-
relt 14 pa et gennemsnitligt niveau inden
for dette omrade eller en anelse over, blev
bedt om at skrive en statusartikel om, i
hvilket omfang menneskelig aktivitet kan
eller ikke kan have en negativ indvirkning
pa ozoncyklussen. Artiklen skulle veere
bestemt for et nyhedsbrev eller et nyheds-
magasin med et publikum af elever i fjerde-
sjette klasse. Alle synspunkter skulle un-
derbygges med troveerdig dokumentation.

En fjerde gruppe elever blev bedt om at
diskutere, om der findes et ozonproblem,
som mennesker bidrager til. Hver debat-
tor repreesenterede en bestemt miljegruppe
eller en politisk gruppe med dennes spe-
cielle synspunkter. Alle debattererne skulle
gengive deres gruppes meninger og sam-
tidig imedega eller svare pa modstridende
opfattelser.

Differentiere Hvad.:

I dette eksempel har mrs. Lightner differen-
tieret indholdet ved at give eleverne refe-
rencematerialer pa forskellige leeseniveauer
og foresla forskellige internetsteder. Hvad
hun ikke har differentieret, er den centrale
forstéelse af, hvad ozon er, og hvorfor den
er vigtig for levende vaesener. Hun har dif-
ferentieret processen ved at variere omfan-
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get af stotte til notetagningen og niveauet
af kompleksitet, abstrakthed og aspektrig-
dommen i demonstrationerne af elevernes
forstaelse. Hvad hun ikke differentierer i
processen, er kravet om, at alle elever skal
bruge trykte materialer og ressourcer pa
nettet, uddrage information, udvikle og
anvende indsigter og fremleegge for kam-
meraterne, hvad man har leert.

Differentiere Hvordan:

En niveaudelt lektion fokuserer primeert
pa differentiering med hensyn til parathed.
Leereren kan imidlertid ogsé inddrage dif-
ferentiering med hensyn til interesser og
leeringsprofil ved at anspore eleverne til at
foresla alternative mader at udtrykke, hvad
de leerer, ved at variere gruppestorrelsen,
ved at lade elever arbejde alene, ved at ud-
levere bandoptaget ressourcemateriale og
ved at variere den afsatte tid til opgaverne.

Differentiere Hvorfor:

Mrs. Lightner har to hovedmal med udvik-
lingen af denne niveaudelte aktivitet. For
det forste gnsker hun, at alle elever skal

fa en reel forstaelse af, hvad ozon er, og
hvordan dens tilstedeveerelse eller fravaer
pavirker verden. For det andet vil hun have
dem alle til at arbejde hardt pa at opna

og demonstrere disse indsigter. Den ngje
fokuserede niveaudelte aktivitet maksime-
rer chancen for, at disse to mal vil blive
realiseret af hver enkelt elev i klassen. En
sidegevinst ved den niveaudelte aktivitet
er, at mens eleverne har travlt med deres
forskning og omseetningen af deres viden,
er hun fri til at arbejde med sma grup-

per med leesning, forstaelse, videnskabelig
skrivning, brug af Internettet eller notetag-
ning.
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Laeringskontrakter

Der er mange forskellige tilgange til brugen
af leeringskontrakter (f.eks. Berte, 1975;
Knowles, 1986; Tomlinson, 1997; Wine-
brenner, 1992), men alle rummer de en
mulighed for, at eleverne i nogen grad kan
arbejde selvsteendigt med materiale, som i
det store og hele er leererstyret. I sit veesen
er en leeringskontrakt en forhandlet aftale
mellem en leerer og en elev, der giver ele-
ven en vis frihed i erhvervelsen af feerdig-
heder og indsigter, som en laerer vurderer
som vigtige pa et givet tidspunkt. Mange
leeringskontrakter giver ogsa mulighed for
elevvalg vedrerende en del af det, der skal
leeres, arbejdsforhold og anvendelsen af
informationen eller maden, den udtrykkes
pa. En kontrakt

e bygger pa, at det er leererens ansvar at
specificere vigtig leering og serge for, at
eleven erhverver denne

e bygger pa, at elever selv kan patage sig
en del af ansvaret for at leere

o angiver feerdigheder, som skal treenes og
beherskes

o sikrer, at elever anvender disse feerdig-
heder i en meningsfuld sammenhaeng

e specificerer arbejdsbetingelser, som ele-
ven ma indrette sig efter i kontrakttiden
(elevadfeerd, tidsbegreensninger, hjem-
mearbejde og klassearbejde omfattet af
kontrakten)

o fastseetter positive konsekvenser (fortsat
frihed, karakterer), nar eleven efterlever
arbejdsbetingelserne

o fastsazetter desuden negative konsekven-
ser (leereren giver arbejdsopgaver og

fastleegger arbejdsparametre), hvis ele-
ven ikke efterlever arbejdsbetingelserne

o fastleegger kriterier for succesfuld afslut-
ning af arbejdet og for dets kvalitet

e bliver underskrevet af bade leerer og elev
som accept af betingelserne

Fjerde klasse: Lyrik

Miss Howe og hendes elever i fjerde klasse
beskeeftiger sig med lyrik. I lgbet af det tre
uger lange tema om sproglig kunst arbejder
eleverne med begreber som f.eks. rim, bil-
leder og sansemeessige beskrivelser, og de
kommer til at fokusere pa folgende negle-
principper:

o Lyrik hjeelper laeserne til at forsta og
veerdseette deres verden.

e Lyrik anvender preecist, kraftfuldt sprog.
o Lyrik hjeelper os til at se og teenke bedre.

Eleverne treener feerdigheder sdsom bru-
gen af rim, udviklingen af billeder og ideer,
dannelse af metaforer og tegnsaetning.
Klasseundervisning bruges i en del af
undervisningen til preesentation af be-
greber (som f.eks. metaforer, sammenlig-
ninger, rim) og til at lade eleverne stifte
bekendtskab med talrige lyrikformer (som
f.eks. clerihews’, cinquains’ — se note
neeste side, haiku, akrostika). De arbejder
tillige sammen simpelthen for at gleede sig
ved udforskningen af digternes vaerker.
Undertiden arbejder alle elever med den
samme aktivitet som f.eks. en gvelse i at
lave sammenligninger, der beskriver perso-
ner og ting i klasseveerelset. Til andre tider
arbejder de med aktiviteter af samme type;
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det kunne veere en parvis gennemfort gvel-
se, hvor eleverne fojer tegnseetning til digte.
Her varierer leereren imidlertid, hvilke digte
hun tildeler ud fra kompleksiteten i tegn-
seetningsopgaven og elevernes feerdigheder
i tegnseetning.

En storre del af lyriktemaet gennem-
fores pa grundlag af en leeringskontrakt.
Hver elev har et skema med tolv rubrikker.
Hver rubrik indeholder en kort forklaring af
en opgave, som skal lgses undervejs i for-
lobet. Tre gange om ugen under dette tema
har eleverne en kontraktperiode, hvor de
arbejder med deres kontraktskema. Nar et
punkt pa skemaet er afsluttet, og preecisio-
nen og kvaliteten er kontrolleret af en kam-
merat, indleverer de resultatet i en bakke
forsynet med en etiket, der svarer til den
pageeldende rubrik pa kontraktskemaet.

Der er to forskellige kontraktskemaer
til disse timer. De ligner hinanden meget.
Overskrifterne minder om hinanden (men
er ikke altid identiske), og i begge er der
tre tomme rubrikker, hvori eleverne kan
indfere deres egne opgaver eller gentage en,
som de blev seerligt glade for.

Laereren giver eleverne karakter for kon-
traktdelen af temaet pa tre mader. For det
forste far hver elev en karakter pa grund-
lag af, hvor godt vedkommende arbejdede
(havde et mal, arbejdede stgt hen imod det,
overholdt arbejdsbetingelserne). For det
andet tager hun stikprever ved at kontrol-

lere fuldsteendigheden, ngjagtigheden og-
kvaliteten af en eller to af elevens opgaver
i skemaet. For det tredje udveelger eleven
selv to arbejder fra kontrakten, som skal
indgé i holdets lyrikbog. Disse to arbejder
bliver vurderet af eleven, en kammerat og
leereren; vurderingen sker ud fra i klassen
opslaede lister med kvalitetskrav til hver
enkelt type digt.

Figurerne 8.5 og 8.6 viser de to kon-
traktskemaer, som indgar i denne enhed.
Bemeerk, at den ene kontrakt har en cirkel
i hver celle, den anden en firkant. Eleverne
krydser af i cirklerne og firkanterne, efter-
handen som de afslutter opgaverne, men
disse ikoner har en yderligere funktion.
Kontrakten med cirklerne (figur 8.5) er til
elever, for hvem det er nyt eller vanskeligt
at skrive og fortolke lyrik. Kontrakten med
firkanterne (figur 8.6) anvendes til elever,
som er parate til mere avanceret arbejde
med lyrik. De to symboler gor det nemmere
for leereren med et enkelt blik at se, hvil-
ken kontrakt der er hvad. Eleverne synes
ikke at heefte sig ved brugen af forskellige
symboler.

De to versioner af kontrakten giver hver
enkelt elev erfaring i at traene bestemte
feerdigheder (sdsom at arbejde med tale-
figurer og fortolke et digt). De giver ogsa
mulighed for at forsege at inkorporere disse
feerdigheder i skabelsen af lyrik. Variatio-
ner i rubrikkerne er én made, hvorpa lee-

* Et humoristisk, firelinjet vers, hvor forste linje rimer med andet, og tredje med fjerde; saledes benaevnt
efter den engelske forfatter Edmund Clerihew Bentley (1875-1956). Et eksempel:

Pzedagogen Tomlinson
er klog som et leksikon.
Seger du et svar,

veer tryg — hun har!

t Et femlinjet vers i neje fastlagt form
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reren tackler forskelle i parathed. F.eks. er
det mere enkelt at skrive en cinquain end
at skrive en diamonte’, og at fortolke ”Huvor-
dan man spiser et digt’t er mere konkret
end at fortolke "En knop folder sig ud™, selv
om begge digte handler om lyrik.

En anden made, hvorpa leereren tager
hgjde for forskelle i parathed, er gennem
anvisningerne. F.eks. bliver eleverne i de
anvisninger, som ledsager kontrakten med
cirklerne, bedt om at leese ”Hvordan man
spiser et digt”, illustrere det, give et resumé
af det og skrive om, hvad det betyder, eller
hvad andre kan leere af det. I anvisnin-
gerne til kontrakten med firkanterne bliver
eleverne bedt om at leese "En knop folder
sig ud”, parafrasere det og forklare, hvad
det kan fa leeseren til at forstd om en digter
og hans eller hendes digtning. Eleverne bli-
ver desuden bedt om at skrive et lignende
digt om lyrik eller et andet emne, hvori der
bruges en metafor, ligesom forfatteren gor.

Miss Howes elever nyder den frihed og
det ansvar, de har i og med, at de selv kan
planleegge en tidslinje for deres arbejde,
veelge, hvad de vil lave pa hvilken dag, og
beslutte, hvad der skal i de tomme rubrik-
ker. Miss Howe nyder den frihed, kontrakt-
tiden giver hende. Hun kan holde individu-

elle moder med elever om lyrik eller andre
aspekter af deres arbejder, som kreever
hendes opmeerksomhed.

Differentiere Hvad.:

Kontrakter lader leereren differentiere ind-
holdet (hvilken slags digte der skal skri-
ves og fortolkes, ressourcematerialer) og
processen (ved at variere anvisningerne).
Alligevel arbejder alle elever med de samme
centrale begreber, indsigter og feerdigheder.

Differentiere Hvordan:

Sadan som miss Howe anvender kon-
trakter, muligger de differentiering ud fra
parathed (forskellige digte, anvisninger,
materialer), interesser (elevernes valgfrie
rubrikker) og leeringsprofil (eleverne treeffer
beslutning om, hvornar og hvordan de vil
arbejde med opgaverne).

Differentiere Hvorfor:

Brugen af kontrakter lader eleverne be-
skeeftige sig med lyrik pa et niveau, som
foreger sandsynligheden for, at hver enkelt
elev kan fale sig udfordret og succesfuld.
Endvidere giver balancen mellem undervis-
ning for hele klassen og kontraktarbejde en
god blanding af leererstyring og elevcentre-
ring.

* Navnet refererer til den grafiske form: som en diamant.

+ How to Eat a Poem af Eve Merriam.
t Unfolding Bud af Naoshi Koriyama.
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Navn

Figur 8.5

Lyrikkontrakt

Lav et rimhjul

O

Brug dine stavelister til at
komme i gang.

Brug dit rimhjul

O

Skriv et digt, der lyder, som om
Shel Silverstein kunne have

Skriv et akrostikon Q

Serg for, at det ogsa indeholder
alliteration.

Skriv

O

En cinquain (tjek af med en
anden cinquaindigter for at sikre
dig, at du har forstaet mgnste-

Computerkunst

skrevet det.

Brug clipart til at illustrere en
sammenligning, en metafor eller
analogi pa vore klasselister eller

Skriv om dig

O

Brug gode beskrivende ord i et
digt, som hjaelper os til viden om
og forstaelse af noget vigtigt om

Fortolk

ret).

"Hvordan man spiser et digt.”

Studér en beromt
person

nogle, du selv laver.

Tag notater. Skriv en clerihew,
hvor du bruger din indhgstede
viden (den ma godt have mere

dig.
lllustrer et digt Q

Veelg et digt, vi har laest, som du
godt kan lide, eller find selv et.
lllustrer det. Forklar, hvorfor du
illustrerede det, som du gjorde.

Elevvaig nr. 1

O

Elevvalg nr. 2

end én strofe).

Elevvalg nr. 3

O
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Figur 8.6

Lyrikkontrakt

Lav et rimhjul

Brug dine stavelister og ordbo-
gen til at komme i gang.

Brug dit rimhjul

Skriv et digt om noget, der far
dig til at le eller smile.

Skriv et akrostikon

Serg for, at det ogsa indeholder
alliteration og onomatopoietika.

Skriv

En diamonte (tjek af med en an-
den diamontedigter for at sikre
dig, at du har forstaet menste-
ret).

Computerkunst

Brug clipart til at illustrere en
sammenligning, en metafor eller
analogi, som du selv laver.

Skriv om dig

Brug god beskrivelse, analogier
og billedsprog til at skrive et
digt, som hjaelper os til forsta-
else af noget vigtigt om dig.

Fortolk

"En knop folder sig ud.”

Studér en beroamt
person

Tag notater.
Skriv et bio-digt, hvor du bruger
din indhgstede viden.

lllustrer et digt

Find et digt, du kan lide, som vi
ikke har leest i timerne. Illustrer
det, sa leeseren hjeelpes til at for-
std meningen. Forklar, hvorfor
du illustrerede det netop sadan.

Elevvalg nr. 1

Elevvalg nr. 2

Elevvalg nr. 3
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Andre strategier, som indbyder til differentiering

En myriade af undervisnings- og ledelses-
strategier giver leererne anledning til at
bryde klasserne op i mindre leeringsenhe-
der. En opdeling gor det muligt for leereren
at tilgodese variationen i elevernes behov
og at lave grupper, som tager hgjde for
elevernes leeringsforskelle. Dette kan opnas
samtidig med, at man sikrer sig, at alle ele-
ver arbejder med motiverende opgaver pa
hgjt niveau koncentreret om central leering.

Den folgende liste over ressourcer viser
blot yderligere nogle fa af de mange strate-
gier, som gor det naturligt at differentiere
undervisningen. (For yderligere information
om disse strategier, se bibliografien til dette
kapitel i slutningen af bogen.) Egentlig er
listen uendelig; den vil vokse og vokse,
efterhanden som vi bliver mere rutinerede i
at skabe fagligt responsive klasser.

Komprimering
Komprimering kraever, at leererne vurderer
eleverne for pabegyndelsen af en enhed
eller udviklingen af en feerdighed. Elever,
som Kklarer sig godt i denne forudgaende
vurdering (svarer rigtigt pA omkring tre
fierdedele af spargsmalene), behgver ikke
at blive ved med at arbejde med det, de al-
lerede kan og ved.

Komprimeringen indbefatter tre trin; pa
grundlag af denne prove konstaterer leere-
ren

1) hvad eleven allerede ved;

2) hvad eleven ikke ved om emnet el-
ler faerdigheden — og der leegges en
plan for, hvordan eleven skal leere
disse ting.
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Og som en folge af pkt. 1

3) leegges der en plan for en menings-
fuld og udfordrende brug af den
tid, eleven kan “kebe”, den tid, der
er til radighed, fordi han eller hun
allerede behersker en stor del af
emnet eller feerdigheden.

Komprimering begynder med fokus pa
elevens parathed og ender med betoning af
elevens interesser.

Problembaseret laering

Denne tilgang til leering seetter eleverne

i den aktive rolle at lase problemer, stort
set p4 samme made, som voksne fagfolk
udferer deres arbejde. Leereren praesen-
terer eleverne for et uklart, komplekst
problem. Eleverne mé nu sege yderligere
information, definere problemet, lokalisere
og anvende palidelige ressourcer, treeffe
beslutninger om lgsninger, fremseette en
lesning, formidle den til andre og vurdere
dens gyldighed og effektivitet.

Denne strategi treekker pa forskellige
leeringsstyrker, muligger brugen af et spek-
trum af ressourcer og giver en god anled-
ning til at afbalancere elevvalg med leerer-
vejledning. Den giver desuden mulighed
for at tage hensyn til elevernes parathed,
interesser og leeringsprofil.

Gruppeundersogelser

I fokus for denne strategi star elevernes in-
teresser. Strategien gar ud pa at guide ele-
verne igennem undersogelsen af et emne,
som har tilknytning til noget andet, man
beskeeftiger sig med i klassen. Leereren
vejleder eleverne ved valget af emner og de-
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ler klassen op i grupper ud fra interesser.
Derefter hjeelper hun dem med planleeg-
ning af undersoegelsen, udferelsen af den,
fremleeggelse af resultater og evaluering af
udbyttet, bade individuelt og som gruppe.
Denne strategi giver ogs&d mulighed for at
tilgodese elevernes parathed ved at variere
forskningsmaterialernes kompleksitet.

Selvstaendige studier

De fleste elever har brug for hjeelp til at
leere, hvordan de skal na frem til at kunne
leere pa egen hand. Pa alle klassetrin, i
alle fag og pa alle parathedsniveauer bar
leererne systematisk stotte eleverne i at ud-
vikle videbegeerlighed, forfelge emner, som
interesserer dem, blive grebet af fascine-
rende sporgsmal, udvikle planer til at finde
mere viden om disse spergsmal, prioritere
tiden, seette mal og fastlaegge kriterier for
arbejdet, vurdere fremskridt ud fra disse
mal og kriterier, fremleegge ny viden for et
publikum, som forstar at paskenne den
— og begynde forfra pa denne cyklus.
Selvsteendige studier er en skreeddersy-
et anledning til at hjeelpe elever med at ud-
vikle deres evne- og interesseomrader, blot
ma leererne forsta, at selvsteendige studier
ma begynde, hvor eleverne aktuelt befinder
sig i deres parathed til selvsteendighed, og
derfra kan de sa hjeelpes videre til stadig
sterre selvsteendighed lidt efter lidt. Selv-
steendige studier giver seerlig mulighed for
at tilgodese elevernes parathed, interesser
og leeringsprofil.

Valgtavler

Valgtavler er forsynet med faste lommer,

hvori man kan anbringe skiftende opgaver.
Ved at bede eleven veelge en arbejdsopgave
fra en bestemt reekke kan leereren malrette

arbejdet efter elevens behov, og samtidig
bevarer eleverne visse valgmuligheder.
Valgtavlerne er velegnede til at handtere
forskelle i parathed og interesser hos ele-
verne. Til de yngste elever, som endnu ikke
kan leese, kan man kode kortene med iko-
ner eller farver. Til de eeldre elever kan man
ved hjeelp af ord pa kortene enten udpege
en opgave eller angive et omrade af lokalet.
I begge tilfaelde bliver de udferlige instruk-
ser for opgaven givet pa det sted, hvor ele-
ven arbejder, ikke pa selve valgtavlen. Sagt
med andre ord giver valgtavlen blot leereren
mulighed for at "dirigere faerdselen”.

4MAT

Denne komplekse, men givtige tilgang til
undervisning fokuserer pa leererens re-
spons pa elevens leeringsprofil. P4 grundlag
af forskellige personligheds- og leerings-
modeller antager 4MAT, at eleverne har
én af fire leeringspraeferencer. Leerere, som
anvender 4MAT, planleegger undervisning
for hver af disse fire preeferencer inden for
et givet emne i et forleb, der straekker sig
over flere dage. Saledes vil nogle lektioner
fokusere pa beherskelse, nogle pa forsta-
else, nogle pa personligt engagement og
andre pa syntese. Alle elever deltager i alle
tilgange ud fra den opfattelse, at pa denne
made har hver enkelt elev mulighed for at
g4 til stoffet pa sin foretrukne made, og
samtidig kan svagere omrader styrkes.

Portefoljer

Disse samlinger af elevernes arbejde er
fortrinlige midler til at hjeelpe bgrn til at
seette sig passende leeringsmal og vurdere
deres udvikling. De er desuden et effektivt
redskab til at give leererne og foreeldrene
indblik i elevens udvikling gennem en pe-
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riode. De kan bruges som en integreret del
af undervisningen pa ethvert alderstrin.
De gor det muligt at fokusere pa parathed,
interesse og leeringsprofil. Samtidig udger
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de en dben kanal til vurdering, hvilket kan
hjeelpe leererne til at se eleverne som indi-
vider. Alt dette er af uvurderlig veerdi i en
differentieret undervisning.



